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Resumo: Este artigo objetiva analisar os fundamentos éticos no pensamento de Paulo Freire.
Diante de sua vasta produgao teorica, foram escolhidos trés textos escritos em diversos
momentos historicos de sua experiéncia e trajetdria intelectual, politica, educacional, para
investigar seus fundamentos éticos. As questdes que nortearam a pesquisa foram suas criticas
as teorias éticas metafisicas, as teorias éticas que justificam as praticas de exploragao, presentes
no modo de produgio capitalista, no liberalismo/neoliberalismo, a rela¢do do seu pensamento
ético com sua visao politica e epistemologica de educagio, e a concepgao de Paulo Freire sobre
a liberdade, a consciéncia e a responsabilidade, dimensdes fundamentais das discussGes no
campo da ética.
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Abstract: This article aims to analyze the ethical foundations in Paulo Freire's thought. In the
face of his vast theoretical production, three texts written in different historical moments of his
experience and intellectual, political, educational trajectory were chosen to investigate their
ethical foundations. The questions that guided the research were his reviews of metaphysical
ethical theories, of ethical theories that justify exploitation practices, present in the capitalist
mode of production, in liberalism/neoliberalism, the relationship of his ethical thought with his
political and epistemological vision of education, and Paulo Freire's conception of freedom,
conscience, responsibility, fundamental dimensions of discussions in the field of ethics.

Key words: Education. Ethics. Paulo Freire.

! Doutorado e Pés-doutorado em Educa¢io pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Professor
Associado do Curso de Filosofia e do Programa de P6s-Graduacio - Mestrado Profissional em Educacio Basica
(PPEd), da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP). Coordenador e Lider do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Filosofia, Educacio e Sociedade (GEPFES).

2 Doutor em Educagio pela Universidade Estadual de Maringa (2012), possui mestrado em Educacio (2006) e
graduagdo em Histéria pela mesma universidade (2002). Realizou estigio de Pés-Doutorado em Educag¢io na
Universidade Federal de Sio Carlos (UFSCar) (2017). E professor e coordenador do Programa de Pés-Graduagio
em Educa¢io (PPEd/UENP).

Revista Lumen, v. 8, n° 15, Jan./Jun. — 2023 — ISSN: 2447-8717



FUNDAGAO SAO PAULO

\a@g/ UNIFA

INTRODUCAO

Partimos da premissa que a busca da compreensao do sentido do ser, do pensar, do agir
humano, individual e social, sao algumas das questoes fundamentais da histéria humana. Tais
questdes estdo expressas, em formas de teorias, sistematizadas e sintetizadas em textos, na
tradi¢ao filoséfica como ontologia, politica, estética, ética, de modo que cada uma destas
dimensoes tem suas especificidades. A ética, como teoria ou ciéncia do comportamento moral
dos homens vivendo em sociedade, pode ser definida como ciéncia de uma forma especifica do
comportamento humano. Sua especificidade é “[...] explicar, esclarecer ou investigar uma
determinada realidade, elaborando os conceitos correspondentes [..]” (SANCHEZ
VAZQUEZ, 1998, p. 10).

Na tradi¢do filoséfica, determinada realidade a ser investigada pela ética pode ser
sintetizada nas categorias liberdade, consciéncia, responsabilidade. Mesmo se a teoria ¢é
explicativa de uma determinada dimensao da realidade, ela também pode ter consequéncias
praticas, no sentido de influenciar, condicionar e determinar comportamentos humanos
efetivos. E neste sentido que buscamos investigar os fundamentos éticos no pensamento de
Paulo Freire. Se ha uma compreensao de que é a Filosofia o campo especifico da reflexdo que
mais genuinamente buscou investigar e dar respostas aos problemas basicos que se referem a
vida humana, seu ser, pensar, agir, entio, questiona-se: como Paulo Freire tratou tais questoes?
Em outros termos: de que modo as categorias liberdade, consciéncia e responsabilidade foram
abordadas por Paulo Freire?

Mesmo se partimos do entendimento que Paulo Freire niao produziu um tratado
especifico sobre a ética, nas quase cinco décadas de sua intensa produgao intelectual, elegemos
alguns de seu trabalhos, escritos em diversos momentos histéricos de sua experiéncia e trajetoria
intelectual, politica, educacional, para investigar seus fundamentos éticos: Educacio e mudanga,
que teve a primeira publicacado no Brasil em 1979; Conscientizacio: teoria e pratica da libertagao,
publicada em 1980 e Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a pritica educativa, publicado pela
primeira vez em 1996.

Ao longo da leitura dos textos escolhidos, procuramos buscar alguns elementos que
fundamentam a ética em Paulo Freire: qual a sua critica as teorias éticas de fundamentagio
especulativa, idealista, metafisica, formalista, presentes nas teorias éticas elaboradas ao longo da
histéria do pensamento ocidental? Qual a sua critica as teorias éticas que justificam as praticas

de exploracio, presentes no modo de producio capitalista, no liberalismo/neoliberalismo e sua
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maneira de conceber, pensar, agir, organizar as relagdes homem-natureza-sociedade? E, por fim,

qual a relagdo do seu pensamento ético com sua visao politica e epistemoldgica de educagao?

PEDAGOGIA DA AUTONOMIA: SABERES NECESSARIOS A
PRATICA EDUCATIVA

Presenciamos hoje um amplo debate sobre a Etica. Palavras de ordem se alternam,
identificam lutas e projetos nos mais diversos e amplos espacos sociais: ética na politica, ética
ambiental, ética profissional. Poderfamos observar os argumentos desses debates, perscrutar as
suas disposicOes e questionar os pretextos desses discursos e praticas. Mas, para além da
necessaria analitica desses debates, ¢ importante destacar ou reconhecer que a reflexao ética faz
parte da tradi¢do do pensamento humano, como preocupagio de investigar e dar respostas aos
problemas basicos que se referem a vida humana, seu ser e existir. Foi a Filosofia o campo da
produg¢do humana que mais genuinamente condensou tal questionamento e investigagao.

A questao ética se tornou tao candente na Filosofia que grandes pensadores, de Platio
até hoje, produziram muitas e destacadas teorias éticas, sistematizadas em verdadeiros “Tratados
Eticos”, considerados modelares. Dessa forma, se a especificidade da ética é “explicar, esclarecer
ou investigar uma determinada realidade, elaborando os conceitos correspondentes”
(SANCHEZ VAZQUEZ, 1998, p.10), podemos reconhecer nos diversos “sistemas éticos”
elaborados ao longo da histéria, as suas consequéncias praticas, no sentido de influenciar,
condicionar e determinar comportamentos humanos efetivos.

A partir destas consideracdes questionamos: qual o lugar da Etica em Paulo Freire? Ha
fundamentos éticos no seu pensamento? No desafio de responder a tal questao, fomos as fontes
do pensamento freireano, ou seja, aos textos de Paulo Freire. Primeiramente, ele ndo produziu
um tratado especifico sobre a ética. Assim, para darmos uma resposta as questdes levantadas,
escolhemos investigar alguns de seus textos, escritos em diversos momentos histéricos de sua
experiéncia e trajetoria intelectual, politica, educacional, tais como Educacio e mudanca, que teve
a primeira publicaciao no Brasil em 1979; Conscientizacao: teoria e pritica da libertacao, publicada em
1980 e Pedagogia da Antonomia: saberes necessdrios a pratica educativa, publicado pela primeira vez em
1996.

Para Paulo Freire, a consciéncia humana nio ¢ algo natural, eterno, imutavel, mas
histérica, comprometida e engajada com a vida concreta, social dos seres humanos oprimidos

pelos sistemas que causam e vivem da opressao, da explora¢io humana e das formas de vidas
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nao humanas. Esta concepg¢ao de vida, o autor encontrou na tradi¢do marxista, especificamente
no conceito de filosofia da praxis, do filésofo Adolfo Sanchez Vazquez, “que Paulo tanto
admirava. Foi daf que ele elaborou seu conceito simples e sintético de praxis como “que-fazer”,
no qual acao-reflexdo-agao estao intrinsecas e indissociavelmente conectadas” (MORAIS, 2021,
p. 20).

Para Sanchez Vazquez (1998), a ética se defronta com fatos de valor, humanos. Isto
implica que seu objeto é o estudo de uma forma de comportamento humano que os homens
julgam valiosos, assim como obrigatérios e inescapaveis. Uma das praxis cotidianas dos atos
conscientes e voluntarios dos individuos, que implica uma atitude ética, politica, estética, é o ato
de educar, como processo de conscientizagao, constru¢ao da consciéncia critica, que conduz o
ser humano a descobrir-se e redescobrir-se como sujeito histérico do ato de educar dialégico,

problematizador, construido na autonomia, na liberdade.

Para Freire, o sujeito, recolocado em seu papel de agente da transformacio,
sal do lugar de oprimido e se coloca na condi¢do de ser pensante e
mobilizador de forcas emancipatérias. Mesmo com as contradigbes e
impasses gerados pelos sistemas controladores, a mudanca social em busca da
emancipagdo, antevé as limitagoes funcionais destes sistemas e do complexo
contexto social, alimentando a esperanca de uma totalidade ética. Muito deste
conceito em Freire deve ao paradigma classico da praxis social marxista, que
precisa ser melhor compreendido em sua apropriacio teérica. (POLLI, 2018,

p. 13).

Este pensamento, produzido por Paulo Freire desde a década de 1960, pensando a
pedagogia do oprimido, a educacao como pritica da liberdade, acompanhou o seu pensamento e a sua
pratica durante toda a sua vida, defendendo uma pedagogia da esperanga, uma pedagogia da antonomia,

quando afirma:

Gostaria, por outro lado, de sublinhar a nés mesmos, professores e
professoras, a nossa responsabilidade ética no exercicio de nossa tarefa
docente. Sublinhar esta responsabilidade igualmente aquelas e aqueles que se
acham em formagao para exercé-la. Este pequeno livro se encontra cortado
ou permeado em sua totalidade pelo sentido da necessaria eticidade que
conota expressivamente a natureza da pratica educativa, enquanto pratica
formadora. Educadores e educandos nido podemos, na verdade, escapar a
rigorosidade ética. Mas, é preciso deixar claro que a ética de que falo nio é a
ética menor, restrita, do mercado, que se curva obediente aos interesses do
lucro. (FREIRE, 1996, p. 09).

A consciéncia ética esta relacionada a dimensao epistemologica critica, de investigagao,

compreensao e transformacao da realidade individual e social, construida historicamente. Tal
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pensamento é defesa de uma razao humana livre, e, portanto, nio fatalista, determinista,
proprias de um pensamento alienante, que procura naturalizar as estruturas desumanizantes e
alimentar as ilusoes que legitimam a perpetuacao das diversas formas de explora¢ao humana,
como através de uma educagao adestradora as estruturas opressoras. A consciéncia critica ¢é

resisténcia que subverte tais estruturas sociais.

E neste sentido, por exemplo, que me aproximo de novo da questio da
inconclusao do ser humano, de sua inser¢io num permanente movimento de
procura, que rediscuto a curiosidade ingénua e a critica, virando
epistemoldgica. E nesse sentido que reinsisto em que fommar ¢ muito mais do
que puramente #e/nar o educando no desempenho de destrezas e por que niao
dizer também da quase obstina¢ao com que falo de meu interesse por tudo o
que diz respeito aos homens e as mulheres, assunto de que saio e a que volto
com o gosto de quem a ele se da pela primeira vez. Dai a critica
permanentemente presente em mim a malvadez neoliberal, ao cinismo de sua
ideologia fatalista e a sua recusa inflexivel ao sonho e a utopia. (FREIRE,
1996, p. 09).

Esta perspectiva da ética esta relacionada ao ser humano, em suas multiplas
determinagdes: ontoldgica, epistemoldgica, politica, estética, social. A sua concepg¢ao ontoldgica
se relaciona a consciéncia do devir e, portanto, da capacidade humana de mudar a histéria e ser
livre. Tal perspectiva é uma critica aos idealismos, de um ser humano abstrato, metafisico e,
com isso, seu ponto de vista é o dos injusticados, dos que passam fome, dos que estio

desempregados, dos ‘condenados da Terra’. Em uma palavra: dos excluidos.

Falo [...] da ética universal do ser humano. Da ética que condena o cinismo
do discurso citado acima, que condena a explora¢io da for¢a de trabalho do
ser humano [...] falsear a verdade, iludir o incauto, golpear o fraco e indefeso,
soterrar o sonho e a utopia [...]. A ética de que falo é a que se sabe traida e
negada nos comportamentos grosseiramente imorais como na perversao
hipécrita da pureza em puritanismo. A ética de que falo € a que se sabe afrontada
na manifestacio discriminatéria de raca, de género, de classe. E por esta ética
inseparavel da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos com criangas,
jovens ou com adultos, que devemos lutar. E a melhor maneira de por ela
lutar é vivé-la em nossa pratica, é testemunha-la, vivaz, aos educandos em
nossas relagdes com eles [...]. (FREIRE, 1996, p. 09-10).

Para isso, este principio ético esta intimamente relacionado a pratica educativa, com
dialogicidade, problematizagao, a partir da realidade, onde o conhecimento nao ¢ fundamentado
na simples transmissao de conteido, mas constitui-se como experiéncia de aprender no
processo dialégico e, assim, a educagao ¢ uma realizagdo das dimensoes ontoldgica, ética e

politica do ser humano.
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Educar, para Paulo Freire, requer diversos saberes, como a “rigorosidade metédica”, a
“pesquisa”, “o respeito aos saberes dos educandos”, “a estética”, “a ética”, “a corporeificacio
das palavras pelo exemplo”, “o bom senso”, “a consciéncia do inacabamento”, pois “quando
vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender participamos de uma
experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosiologica, pedagogica, estética e ética
(FREIRE, 1996, p. 13). Todas estas dimensbes fazem parte da condi¢ao ontoldgica do ser

humano, a0 lado das dimensdes cientifica, técnicas.

O preparo cientifico do professor ou da professora deve coincidir com sua
retiddo ética. E uma listima qualquer descompasso entre aquela e esta.
Formacao cientifica, correcao ética, respeito aos outros, coeréncia, capacidade
de viver e de aprender com o diferente, ndo permitir que o nosso mal-estar
pessoal ou a nossa antipatia com relagdao ao outro nos facam acusa-lo do que
nao fez sdo obrigagdes a cujo cumprimento devemos humilde mas
perseverantemente nos dedicar. (FREIRE, 1996, p. 09).

A conscientizacdo nao implica num conceito acabado, mas de continuo exercicio.
Conscientizar-se nao significa “chegar a um estado de”, de tal modo que se tenha atingido um
padrao e nao seja necessario mais nada. A consciéncia é dinamica, vai sendo, realizando-se no
proprio devir, como seres histérico-sociais, na busca de “ser mais”, como condigao ontolégica

do ser humano no processo de libertagao.

Mulheres e homens, seres histérico-sociais, nos tornamos capazes de
comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo
isso, nos fizemos seres éticos. S6 somos porque estamos sendo. Estar sendo
¢ a condi¢io, entre nods, para ser. Nao é possivel pensar os seres humanos
longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela. Estar longe ou pior, fora da
ética, entre nés, mulheres e homens é uma transgressio. E por isso que
transformar a experiéncia em puro treinamento técnico é amesquinhar o que
ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu cariter
formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteudos
nao pode dar-se alheio a formagdo moral do educando. (FREIRE, 1996, p.
16).

Neste processo, nota-se a importancia da consciéncia do outro, dos fenomenos e das
estruturas sociais, perpassando, portanto, a condi¢io de uma consciéncia individual para a
condi¢ao de uma consciéncia social. Em Paulo Freire, a epistemologia é comprometida com o
conhecimento nao s6 do fendémeno, mas da existéncia do outro, na produgio da
intersubjetividade e da construgdo do pensamento como exercicio de um “nés”. Conhecer,

assim é “escutar’.
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E nesse sentido que ensinar nio é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produg¢ao ou a sua construcao. [...| Nao ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que
os conotam, nao se reduzem a condi¢ao de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina ensina
alguma coisa a alguém. (FREIRE, 1996, p. 10).

Paulo Freire propoe, portanto, uma praxis que se sustenta na a¢ao-reflexdo-agao, que se
constitui na vivéncia da ética, da politica, que nao se desprende da perspectiva ontolégica e
libertadora do homem enquanto ser que pode tornar-se, fazer-se, ser mais. “A reflexdo critica
sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacio Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir
virando blablabla e a pratica, ativismo (FREIRE, 1996, p. 12). E “a necessaria promogao da
ingenuidade a criticidade nao pode ou nao deve ser feita a distancia de uma rigorosa formagao

ética ao lado sempre da estética (FREIRE, 1996, p. 10).

Se a educagdo nio é a chave das transformag¢des sociais, ndo é também
simplesmente reprodutora da ideologia dominante. O que quero dizer é que
a educacdo nem ¢é uma forca imbativel a servico da transformacio da
sociedade, porque assim eu queira, nem tampouco ¢é a perpetuacio do "status
quo” porque o dominante o decrete. O educador e a educadora criticos nio
podem pensar que, a partir do curso que coordenam ou do semindrio que
lideram, podem transformar o pais. Mas podem demonstrar que é possivel
mudar. E isto reforca nele ou nela a importancia de sua tarefa politico-
pedagogica. (FREIRE, 1996, p. 43).

O exercicio reflexivo sobre a pratica docente, a relagao com o discente, o papel da escola,
a conscientizagdo como processo de emancipag¢ao e autonomia, para o exercicio da liberdade,
sao modos de ser do homem, como ato politico, epistemoldgico, pois “quanto mais criticamente
se exerca a capacidade de aprender tanto mais se constroéi e desenvolve o que venho chamando
‘curiosidade epistemologica’, sem a qual nao alcangamos o conhecimento cabal do objeto”
(FREIRE, 1996, p. 13). E “essas condi¢oes implicam ou exigem a presenca de educadores e de
educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes”

(FREIRE, 1996, p. 13).

A curiosidade como inquietagio indagadora, como inclinacio ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de
esclarecimento, como sinal de atengdo que sugere alerta faz parte integrante
do fendémeno vital. Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move
e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que nao fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos. (FREIRE, 1996, p. 15).
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Paulo Freire, em sua concepgdo de ética universal, mas concreta, situada, é um
contundente ctitico do modo de produ¢io capitalista e do modelo societario liberal/neoliberal
que também tem, como um de seus fundamentos, a liberdade, porém a liberdade na sua
dimensao individualista, onde o sucesso individual é condi¢ao para o crescimento social,
coletivo. Esta ideologia ndo busca compreender o mundo no seu conjunto, mas com pretensa
isengdo, imparcialidade e neutralidade, a partir do seu ponto de vista e intengbes politicas,

»

econdmicas, sociais, todos “juntos e misturados”. Faz-se necessario diferenciar o que o

neoliberalismo diz e o que ele realmente faz.

Outro saber que ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica
educativo-critica é de que, como experiéncia especialmente humana, a
educagio ¢ a forma de interven¢do no mundo. Intervencdo que além do
conhecimento dos contetidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica
tanto o esforco de reproducio da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento. Dialética e contraditoria, ndo poderia ser a educacdo s
uma ou outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas
desmascaradora da ideologia dominante. Neutra, “indiferente” a qualquer
destas hipoteses, a da reproducdo da ideologia dominante ou a de sua
contesta¢ao, a educagdo jamais foi, é, ou pode ser. (FREIRE, 1996, p. 38).

A ética individualista e meritocratica proposta pelo neoliberalismo s6 se justifica porque
cria e vive da injustica, da opressao, da exploragao humana. Os valores neoliberais nao sao ideais
para propiciar a transformacao social, mas seguem a sua logica do lucro, a manutengao do status
gno da classe dominante, opressora e, portanto, nao propde solucionar a situagao de injustica.
Sua disposi¢ao se caracteriza uma “pseudo justica”, que nao promove o processo de libertagao.
“Educar ¢ ter consciéncia do exato contexto e local, onde estamos fixados: “A educa¢io é uma
forma de interven¢ao no mundo” (FREIRE, 1996, p. 20).

A politica educacional proposta pelo modo de produgido capitalista e neoliberal se
apresenta como “neutra” e nega suas agoes de dominio, controle ideolégico, impulsionador de
pensamentos e atos proprios dos interesses do mercado da lucratividade. Essa educagao
fetichizada, tem como missao perpetuar essa légica competitiva de morte as escondidas, uma
vez que a verdade por tras desses interesses ¢ excludente e aniquiladora. “Do ponto de vista dos
interesses dominantes, nao ha duvida de que a educagao deve ser uma pratica zzobilizadora e

ocultadora de verdades.” (FREIRE, 1996, p. 38, grifos do autor).

Continuo bem aberto a adverténcia de Marx, a da necessaria radicalidade que
me faz sempre desperto a tudo o que diz respeito a defesa dos interesses
humanos. Interesses superiores aos de puros grupos ou de classes de gente.
Ao reconhecer que, precisamente porque nos tornamos seres capazes de

Revista Lumen, v. 8, n° 15, Jan./Jun. — 2023 — ISSN: 2447-8717



FUNDAGAO SAO PAULO

@9’ UNIFA

RO UNIVERSITARIO ASSUNCAO

observar, de comparar, de avaliar, de escolher, de decidir, de intervir, de
romper, de optar, nos fizemos seres éticos e se abriu para nds a probabilidade
de transgredir a ética, jamais poderia aceitar a transgressaio como um direito
mas como uma possibilidade. Possibilidade contra que devemos lutar e nio
diante da qual cruzar os bragos. (FREIRE, 1996, p. 39).

O modo de produgao capitalista busca instrumentalizar a educag¢ao, assim como 0s
diversos espagos sociais, defendendo principios como liberdade, igualdade, fraternidade,
propriedade, como fundamentais para a defesa da dignidade humana. Tais principios, que
podem ser caracterizados como individualismo egocéntrico, buscam justificar a realidade de
opressao, de injusti¢a, de exploracio, de segregacao e exclusao social de grande parte dos seres
humanos. Diante disso, a necessidade de pensar “a ética da solidariedade humana”, diante da

ética capitalista que ¢ “apenas aberta a gulodice do lucro” (FREIRE, 1996, p. 48).

Nio posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder
ser neutra, minha pratica exige de mim uma defini¢do. Uma tomada de
posic¢do. Decisdao. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo. Nao
posso ser professor a favor de quem quer que seja e a favor de ndo importa o
qué. Nao posso ser professor a favor simplesmente do Homem ou da
Humanidade, frase de uma vaguidade demasiado contrastante com a
concretude da pratica educativa. (FREIRE, 1996, p. 39).

A educagao libertadora é fundamental na compreensio, enfrentamento, ruptura desta
realidade de desigualdade social, como luta contra a discriminagao, a dominagdo economica e
acirramento da legitimacgao das classes sociais. A critica desta realidade tem sua dimensao ética,
epistemoldgica, como conhecimento e critério de verdade e politica, como praxis interventiva.
Por isso, pensar a educagao para além dos fundamentos e interesses do modelo dominante, ou
seja, edificar novos valores em um ser auténtico, engajado no ambiente em que estd inserido,

pronto para a luta coletiva por dignidade, liberdade, autonomia.

Ensinar exige reconhecer que a educacio ¢é ideoldgica. [...] A capacidade de
nos amaciar que tem a ideologia nos faz as vezes mansamente aceitar que a
globalizagio da economia é uma invencio dela mesma ou de um destino que
nao poderia se evitar, uma quase entidade metafisica e ndo um momento do
desenvolvimento econémico submetido, como toda produ¢ido econdomica
capitalista, a uma certa orientacdo politica ditada pelos interesses dos que
detém o poder. (FREIRE, 1996, p. 47).

A educaciao deve estar relacionada aos fatos concretos da vida, evitando a alienagao dos
sujeitos diante das barbaries sociais, pois todos os pensamentos e atos tem dimensoes politicas,

econdmicas, culturais e sociais. A educagao nao é apenas o compromisso com a formagio
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intelectual, mas com as condi¢oes relacionadas a vida e sociedade. Ela deve promover no sujeito
a ética social (respeito a vida em primeiro lugar) refor¢ando a capacidade de criticar e atuar como
protagonista de sua histéria construtor de sua vida e seu destino. “O sistema capitalista alcanga

no neoliberalismo globalizante o maximo de eficacia de sua malvadez intrinseca” (FREIRE,

1996, p. 48).

Ha um século e meio Marx e Engels gritavam em favor da unido das classes
trabalhadoras do mundo contra sua espoliagdo. Agora, necessaria e urgente
se fazem a unido e a rebelidao das gentes contra a ameaga que nos atinge, a da
negac¢do de nés mesmos como seres humanos submetidos a “fereza” da ética
do mercado. (FREIRE, 1996, p. 48).

Enfim, a pedagogia da autonomia, requer na sua dimensao ontoldgica, ética, politica,
estética, epistemoldgica, a constante busca “ser mais”’, como “exercicio da curiosidade
epistemoldgica”, “rigorosidade cientifica”, com engajamento politico, “sem arrogancia”, com
“simplicidade”, disposi¢ao dialdgica. Tais disposi¢cdes estdo presentes no conjunto da obra e
pratica de Paulo Freire e continuam tendo sua atualidade e potencialidade emancipatéria. “O
sujeito que se abre a0 mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagao dialégica em que se
confirma como inquietagdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na

Historia (FREIRE, 1996, p. 51)

EDUCACAO, MUDANCA E CONSCIENTIZACAO: TEORIA E
PRATICA DA LIBERTACAO

No final da década de 1970, no contexto politico brasileiro de ditadura militar, de
opressao politica e econdmica, Paulo Freire expressa, na sua condi¢ido de exilado politico, a
importancia da conscientizagao, associada a questdo da liberdade e da libertagdo, categorias
centrais de sua concepg¢ao de mundo, presentes desde os seus primeiros textos. Nesta reflexao,
ele apresenta a finalidade da educagao como libertadora da injustica e da realidade opressiva. A
consciéncia é um ato critico, de realizac¢ao da resisténcia, como conscientizacao: teoria e pritica da
libertagdo, em relagao as forcas dominantes, opressoras, uma “[...] auténtica unido da a¢do e da
reflexao” (FREIRE 1980, p. 92).

Tornar-se consciente é uma a¢ao que exige compromisso ético na constru¢ao de sua
liberdade e autonomia, pois o ser humano que se adapta as determinagdes dos poderes

opressores nao tem responsabilidade ética, compromisso politico, conhecimento critico, na
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construcao de sua “autenticidade”, na constru¢io de um mundo humanizado, emancipado. E
necessario, entdo, individual e socialmente, repensar as praticas, o engajamento ético, politico,

epistemolégico.

Porque os homens sdo seres histéricos incompletos, e tém consciéncia de sé-
lo, a revolucdo é uma dimensiao humana tio natural e permanente como a
educacido. Somente uma mentalidade mecanicista acredita que a educagio
pode cessar a certo nfvel ou que a revoluciao pode deter-se quando obteve o
poder. Para ser auténtica, uma revolu¢do deve ser um acontecimento
continuo, ou entdo cessara de ser revolucdo e se converterd numa burocracia
esclerosada. (FREIRE, 1980, p. 94).

A dimensio ética, epistemoldgica, ¢ também um compromisso politico: “B insercao
critica na histéria, implica que os homens assumam o papel de sujeitos que refazem e fazem o
mundo” (FREIRE, 1980, p. 26). Esta disposi¢ao niao tem dimensio idealista, metafisica, pois
exige a consciéncia e o conhecimento, como agles criticas, no sentido de desvelar as
contradi¢oes, os interesses individuais e sociais que criam e submetem os seres humanos a
negaciao de sua propria liberdade, de sua autonomia. Liberdade e humanizagao sdo, pois,
responsabilidades éticas, politicas, epistemoldgicas, educativas, em todos 0s tempos e espagos.
“Nao ¢ de ontem, nem de hoje, nem de amanha, mas uma tarefa permanente de transformagao”

(FREIRE, 1980, p. 29).

A consciéncia é neste sentido um teste de realidade. Quanto mais
conscientizagdo, mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao
qual nos encontramos para analisi-lo. Por esta mesma razio, a
conscientizacdo nao consiste em “estar frente a realidade” assumindo uma
posicdo falsamente intelectual. A conscientiza¢do nio pode existir fora da
praxis, ou melhor, sem ato agdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de
maneira permanente, o modo de ser ou de transformar o mundo que
caracteriza os homens. (FREIRE, 1980, p. 26, grifos do autor).

E neste movimento que a educacio tem uma tarefa determinante, de humanizacio, um
exercicio pedagdgico que nio submeta os sujeitos ao conformismo da opressao, a visio
acomodada e fatalista da realidade, a negagao do seu ser ético, politico, epistemolégico, mas que
possibilite a0 homem afirmar sua autenticidade, como educag¢ao para a resisténcia, aquela que
“[...] considera os homens como seres em devir, como seres inacabados, incompletos em uma
realidade igualmente inacabada e juntamente com ela” (FREIRE, 1980, p. 81).

A conscientizagdo nao é imposicao prescritiva, normativa, mas a pratica educativa
dialégica, praxis libertadora com o ser oprimido concreto, inserido em um contexto historico,

social também concreto. Este movimento, mediatizado pelo diadlogo, possibilita o processo
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transformador do educando como sujeito consciente de sua existéncia historica, em relagio com
0s outros, como protagonista do seu destino, livre, autonomo. A relagao consciente do homem
com a realidade, entre pensamento e mundo, ¢é dialética, relagao entre educacao e mudanga, entre
teoria e pratica, pois “[...] separada da pratica, a teoria é puro verbalismo inoperante;
desvinculada da teoria, a pratica é ativismo cego” (FREIRE, 2010, p. 158).

Todas estas dimensoes estao ligadas a um principio fundamental, universal: a vida. Para
Paulo Freire, a primeira condigdo para ser humano é estar vivo e, portanto, a ética deve ser o
compromisso com a vida. Ea partir deste principio fundamental que se pode falar de liberdade,
consciéncia, responsabilidade, que sao principios da humanidade. Se tais principios sao negados,
nega-se a humanidade. A afirmacio do homem como sujeito depende da sua condi¢ao de
ultrapassar o que Paulo Freire afirma, desde o final da década de 1960, como “medo da
liberdade” (FREIRE, 1967), diante da educagio como pritica da liberdade, pois o conhecimento traz
responsabilidade e um compromisso com a pratica; em algumas situagdes, tal concepgao pode
ocasionar reagoes por parte daqueles que nao tém interesse em que ocorram as mudangas
necessarias, fazendo com que o individuo, em alguns casos, prefira calar e acomodar-se.

Paulo Freire traz a discussio ética no interior de sua reflexao sobre o contexto histérico,
na busca de compreensao do porqué, em uma determinada sociedade, os seres humanos agem
de uma determinada maneira, tém determinados comportamentos, valores. Ou seja, ele faz uma
reflexdo ética sobre as agoes humanas inseridas no contexto de valores burgueses, capitalistas,
misturados com o autoritarismo politico da ditadura militar, que tem como fundamento a
exploragao humana, fundamento que gera uma moral prépria, autoritaria, opressora. Porém,
esse contexto nao ¢é natural, eterno, imutavel, mas construido pelas agdes humanas e, portanto,
podem ser refletidas e transformadas pelas a¢oes humanas, sujeitas de sua propria histéria. Por

isso, a relacio entre educacao ¢ mudanga.

Se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre seu estar no mundo, associada
indissoluvelmente a sua acio sobre o mundo, ndo existe no ser, seu estar noO
mundo se reduz a um ndo transpor os limites que lhe sio imposto pelo
proprio mundo, do que resulta que este ser nio é capaz de compromisso. I
um ser imerso no mundo, no seu estar, adaptado a ele e sem ter dele
consciéncia. Sua imersao na realidade, da qual ndo pode sair, nem “distanciar-
se” para admira-la e, assim, transforma-la, faz dele um ser fora do tempo ou
sob o tempo ou, ainda, num tempo que nao ¢ seu [...|. (FREIRE, 2010, p. 16,
grifos do autor).

Na reflexao pedagogico-filoséfica de Paulo Freire a educagdo se apresenta como uma

acao e uma tarefa por exceléncia transformadora que se afirma pelo engajamento politico. E no
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ato de engajar-se no processo de construcao de sua historicidade que o individuo se conscientiza
de seu papel transformador e assume tal papel como dever. Importa notar que a critica realizada
por Freire tem como foco as diversas formas através das quais o homem se constroéi na historia.
Partindo dessa concepgao, a educagio transformadora que singulariza o individuo em seu pensar
critico perante a realidade, ¢ uma educagao da inadaptagao e da inquietude, por que “[...] quanto
mais o homem ¢ rebelde e indécil, tanto mais é criador” (FREIRE, 2010, p. 32). Esta mudanga
de uma consciéncia fatalista para uma consciéncia critica que se sabe transformadora do mundo

¢ o que caracteriza a conscientizagao.

No momento em que os individuos, atuando e refletindo, sdo capazes de
perceber o condicionamento de sua percepcdo pela estrutura em que se
encontram sua percep¢ao muda, embora isto nao signifique ainda a mudanga
de estrutura. Mas a mudanca da percepcdo da realidade, que antes era vista
como algo imutavel, significa para os individuos vé-la como realmente é: uma
realidade histérica cultural, humana, criada pelos homens e que pode ser
transformada por eles [...]. (FREIRE, 2010, p. 50).

Esta tomada de decisio é um ato de inadaptacio. B necessario ratifica-la no interior das
contradi¢oes sociais. Esta a¢do de revolta é o que implica numa inser¢ao critica no seu tempo a
medida que o individuo nao esta nele adaptado, mas nele intervindo. Implica na nio adesao as
visdes fatalistas e no reconhecimento de sua responsabilidade ética. F esta inadaptacio que, para
Freire, caracteriza o ser zais. Em outras palavras, conscientizagao ¢é a constante indignagao, de
inquietude, de revolta, caso contrario, o fatalismo adentra a visio de mundo e interrompe o

processo de conscientizagao.

Que uma realidade for vista como algo imutavel, superior as forcas de
resisténcia dos individuos que assim a veem, a tendéncia destes sera adotar
uma postura fatalista e sem esperanca. Ainda mais e por isso mesmo, sua
tendéncia é procurar fora da propria realidade a explicagio para sua
impossibilidade de atuar. (FREIRE, 2010, p. 58).

Ser mutavel, inconcluso, incompleto significa ser com engajamento critico,
compromisso social, ou seja, justamente por causa da incompletude de seu eu, nio entende a
realidade como algo dado, acabado, como uma fatalidade. Existindo na adaptagio com a
existéncia conformista, o individuo se adequa a todos os fatos da historia, nio se opde, nao
transgride, ndo questiona, nao cria. Vivendo na adequagdo, os seres humanos permanecem
impossibilitados de exercerem o pensamento auténtico e critico, vivendo de forma inexpressiva

e amotfa.
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Diante desta condi¢ao de nega¢ao de si mesmo, Freire entende que uma educagiao nao
pode tornar-se emancipatoria se nao se compromete com a inser¢ao critica na realidade. Logo,
uma pratica pedagogica libertadora consiste num esforco consciente do ser humano de se tornar
capaz de percebe-se a si mesmo como agente transformador da historia e nao objeto dela. “A
conscientizacao nao é um esforco intelectualista, mas uma associacio entre reflexao e a¢ao em
uma praxis humanizadora”. (POLLI, 2018, p. 15)

Se, por um lado ha esta relagdo entre educagio e mudanga, a educagdo como agao
libertadora, ha também a educagdo como pratica opressora, desumanizante, quando o exercicio
educativo se torna um simples ato de transferéncia de saber, que nao questiona, nao desvela,
niao transforma. A tarefa de uma educacio libertadora é estabelecer uma coeréncia entre
consciéncia e agao transformadora, pois a apreensio da histéria ndo se da como algo

determinado, mas como movimento, cOmo como pedagogia da antononiia.

A perspectiva ético-politica da pedagogia de Freire funda-se nas liberdades
individuais e numa consciéncia sobre o estar no mundo, a consciéncia
histérica que se elabora nas praticas de didlogo auténtico e qualificado para a
superacao das condiges pessoais e coletivas perversas. A escola é um espaco
onde se constituem praticas de engendramento de elementos radicais de
democratizagdo e fomentagio da esperanga |[...]. A educagdo como pratica da
liberdade, jamais podera ser vista como um mecanismo de cerceamento do

conhecimento, o que seria uma evidente contradi¢do em relagdo ao projeto
da modernidade. (POLLI, 2018, p. 13-14).

A educagio, neste sentido, tem a sua dimensio de responsabilidade ética, de dialogo
politico, de critica epistemoldgica, ou seja, educagio como pritica da liberdade, que busca pensar e
agir no mundo diante do processo de domesticag¢ao, adotado pelos poderes dominantes com o

intuito de manutengao do status guo e, por isso, fazer individuos doceis que cada vez mais

[...] vém sendo expulsos da 6rbita das decisdes. As tarefas de seu tempo nao
sdo captadas pelo homem simples, mas a ele apresentadas por uma “elite” que
as interpreta e lhas entrega em forma de receita, de prescri¢io a ser seguida.
E, quando julga que se salva seguindo as prescri¢oes, afoga-se no anonimato
nivelador da massificacdo, sem esperanga e sem fé, domesticado e
acomodado: ja ndo ¢ sujeito. Rebaixa-se a puro objeto. (FREIRE, 1967, p.
43).

O pensamento e a pratica de Paulo Freire servem de inspiragao ético-politica a praticas
éticas, politicas, estéticas progressistas e revolucionarias, tanto no interior da escola, quanto nos
movimentos populares. Seu comprometimento ético, politico, estético com os oprimidos se

apresenta, entao, como processo de resgate da dignidade do ser humano, na sua individualidade
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ou coletividade. Para isso, a importancia da educagio, do conhecimento, da ciéncia, ndo como

privilégio de poucos, mas como praxis critica, comprometida com a libertagao dos oprimidos.

CONCLUSOES

Paulo Freire ¢ um dos intelectuais mais importantes do campo educacional brasileiro.
Passados mais de vinte e cinco anos de sua motte, sua vasta obra continua a se constituir como
referéncia importante para educadores nao apenas no Brasil, como em diferentes partes do
mundo. Assim, Freire ¢ um 6timo exemplo de um classico, como nos termos propostos por
Italo Calvino (1993), para quem os autores classicos ultrapassam os limites temporais de suas
existéncias e permanecem atuais, como um rumor, mesmo onde predomina a atualidade mais
incompativel.

Nossos tempos, marcados por uma devastagao neoliberal, de precariza¢io cada vez mais
acentuada dos processos de trabalho, de ascensio politica de regimes totalitarios, de
posicionamentos conservadores, quando nao retréogrados, de uma direita neofascista, podem
parecer a primeira vista incompativeis com a obra de Paulo Freire. Mas é precisamente neste
ponto que ela se faz necessaria.

Pela leitura e analise que realizamos das fontes elencadas neste artigo, particularmente
os livros Educagao e mudanca, Conscientizagao: teoria e pritica da libertagao e Pedagogia da Autonomia:
saberes necessdrios a pratica educativa, fol possivel identificar alguns dos fundamentos da ética no
pensamento de Paulo Freire. Tais fundamentos sdo, a0 mesmo tempo, criticos e propositivos.

Criticos, porque a ética em Freire se posiciona de modo radicalmente contrario as teorias
especulativa, idealista, metafisica e formalista que se fazem presentes na histéria do pensamento
ocidental. Sao fundamentos criticos também, em oposi¢ao a ética do modo de produgio
capitalista, que se orienta por nog¢des individualistas que justificam e naturalizam praticas
exploratorias, degradantes para uma maioria de pessoas oprimidas e excluidas e que
impossibilitam o pleno viver da vida, em todas as dimensGes possiveis para os seres humanos.

Finalmente, o pensamento ético em Paulo Freire tem uma dimensdao propositiva
marcada por sua visdo politica e epistemolégica de educagao. A ética, para o autor, é uma
investigacao critica do processo histérico-social de produgao e reproduc¢io das agdes humanas,
com o proposito de desvelar os fundamentos materiais, sociais, culturais que condicionam e
determinam suas acOes concretas ¢ efetivas. Nesse desvelar residem sua vitalidade e sua
potencialidade sensibilizatéria e revolucionaria no processo de construcio da emancipagao

humana, tdo necessaria nos tempos coevos.
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Portanto, a ética, na perspectiva de Paulo Freire, ¢ uma investiga¢ao critica do processo
histérico-social de produgao e reprodugao das agoes humanas, no sentido de descobrir, elucidar
os fundamentos materiais, sociais, culturais que condicionam e determinam suas agoes
concretas, efetivas. Nestes aspectos residem sua vitalidade, potencialidade sensibilizatéria e

revolucionaria no processo de constru¢ao da emancipa¢ao humana.
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